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Einleitung

Diese Arbet befald sich mit verschiedenen Grundlagen der Didaktik. Einleitend werden theoretische
Ansitze der algemeinen Didaktik vorgestellt. Nach einer Erlauterung grundlegender Fachbegriffe erfolgt
die Vorstellung lernpsychol ogischer Erkenntnisse. Die Betrachtung von Prinzipien didaktischen Handelns
und der praktischen Gestaltung von Unterricht schlief3en die Arbeit ab.

Im besonderen wurde fir die Ausarbeitung das Buch Didaktik der Informatik - Grundlagen, Konzepte,
Beispiele von P. Hubwieser herangezogen. Weiterreichende Informationsquellen sind in der
Literaturtibersicht verzeichnet.



II. Theoretische Ansitze der allgemeinen Didaktik

Didaktik, aus dem Griechischen abgeleitet, betrifft als padagogischer Begriff urspriinglich die ,, Kunst des
Lehrens’ und wird heute als Theorie der Unterrichtslehre und Bildungsinhalte aufgefaldt. Wie in vielen
anderen Bereichen existieren auch bei dieser Wissenschaft unterschiedliche Stromungen, die jede fir sich
einem anderen Ansatz folgt und Prioritéten setzt. Die vier bekanntesten theoretischen Ansédtze der
allgemeinen Didaktik sind

der bildungsorientierte Ansatz

der lerntheoretische Ansatz

der informati onstheoreti sch-kybernetische Ansatz sowie

der kommunikative Ansatz.
In den folgenden Abschnitten werden die einzelnen Theorien vorgestellt, wobei im Vergleich Vor- und
Nachteile der Ansdtze gezogen werden konnen. Dabei bewdhrt es sich m. E. nicht, im Unterricht
Methodik und Lernstoff abgegrenzt voneinander zu behandeln, sondern immer mehrere Aspekte - von
L ehrer- und Schiilersaite — einzubeziehen.

1.1  Bildungsorientierter Ansatz

Beim bildungstheoretischen Ansatz ist das vorrangige Ziel die Allgemeinbildung des Menschen im
Unterricht. Er wurde Ende der 50er Jahre entwickelt und wird haufig auch as Gottinger Schule
bezeichnet. Die Methodik, d.h. die Frage , Wie wird Lehrstoff vermittelt?*, tritt bel dieser Theorie in den
Hintergrund, die der Hauptfrage , Was ist zu lehren?* weicht. Dabei bestimmen funf Punkte die Auswahl
der Unterrichtsgegensténde:

Welche exemplarische Bedeutung hat der Unterrichtsgegenstand?

Wie bedeutend ist er fir die Gegenwart?

Welche Bedeutung fir die Zukunft &% sich vermuten?

Wieist die Struktur des Inhalts?

Wie steht es mit der unterrichtlichen Zuganglichkeit?

Es faJIt auf, dal3 Uber den Ansatz der Gottinger Didaktik die Bildung des Menschen in Bezug auf sozio-
kulturelle Umstdnde in den Mittelpunkt gestellt wird. Die Beflrworter der lerntheoretischen
Didaktiktheorie kritiseren jedoch, dald sich dieser Ansatz zu weit vom Schuldltag entfernt hat, was zu
ener grof¥en Kluft zwischen Theorie und Praxis fuhrt.
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. Theoretische Ansétze der allgemeinen Didaktik

1.1 L erntheoretischer Ansatz

Der lerntheoretische Ansatz versteht die Didaktik als Theorie des Lehrens und Lernens. Haufig auch as
Berliner Didaktik beschrieben, entstand dieser Mitte der 60er Jahre. Im Gegensatz zur Géttinger Schule,
die sich ausschliefdich mit der Frage ,, Wasist zu lehren?* beschéftigt, tritt hier die Methodik wieder mit in
den Vordergrund. Dabei wird der Lehrende mit mehreren Entscheidungsfeldern konfrontiert, welche
Methoden bspw. im Unterricht anzuwenden sind und womit der Lernstoff optimal transportiert wird:

1.  Wedche Ziesetzung hat der Unterricht? (Intentionen)

2.  Waswird gelehrt? (Lerninhalte)

3. Wiewird der Stoff vermittelt? (Methoden)

4.  Womit wird der Lehrstoff vermittelt? (Medien)

5. Welche Auswirkungen wird der Lernvorgang haben, z.B. in psychologischer Hinsicht?

(Folgen des Unterrichts)
Diese Theorie hat durch ihre Beachtung vielseitiger Umstdnde auch heutzutage noch einen hohen
Stellenwert in der Referendariatsaushildung.

1.3 Informationstheor etisch-kyber netischer Ansatz

Der informationstheor eti sch-kyber netische Ansatz bezieht sich stark auf die Methodik und stellt wiederum
die Auswahl des Lerngtoffes in den Hintergrund. Dieser Ansatz wurde Ende der 60er Jahre entwickelt, als
Erkenntnisse der Informationstheorie und Kybernetik (der Lehre von der Struktur und dem Verhalten
dynamischer Systeme) auf den Prozef des L ernens angewendet wurden.

Der Lernprozeld wird dabel als Regelkreis moddlliert, in der der Lehrer den Regler darstellt, der Schiiler
die Regelgrofie und das Lernziel die Fihrungsgrof3e. Diese Darstellung mag aus heutiger Sicht naiv
anmuten, jedoch hatten diese Uberlegungen auch positive Auswirkungen z.B. auf die Entwicklung von
maschindlen Lehr- und Lernsystemen.

1.4 Kommunikativer Ansatz

Der an dieser Stelle kurz erwahnte kommunikative Ansatz, der Anfang der 70er begriindet wurde,
beschéftigt sich mit dem Unterricht als einem kommunikativen und edukativen Prozef3. Hierbel wird
besonderer Wert auf die fortschreitende Emanzipation der Lernenden einerseits gegentiber dem Lehrer,
andererseits gegentiber seiner Umgebung, gelegt.



[Il. Grundlegende Begriffe

Im folgenden werden diverse Basisbegriffe ndher erlautert, bevor in den néchsten Abschnitten
lernpsychologische Theorien und Prinzipien didaktischen Handels darauf aufbauen. Diesbezuglich wird
néher auf die grundlegenden Zusammenhange

Lernen

Gedéchtnis

Ubung

Aufmerksamkeit und

Lernstérungen
eingegangen.

[11.1 Lernen

Der Begriff des Lernens umfald weitreichende Deutungen und Definitionen. Grundsétzlich handelt es sich
um den Erwerb und das Aneignen von Kenntnissen, und somit eine Anderung von Denken, Einstellungen
und Verhaltensweisen. Aus biologisch-verhatensforschender Sicht it Lernen eine durch
stammesgeschichtliche Anpassung vorgezeichnete, in der Regel arterhatende Verhatensmodifikation.
Dabe stellen die Aufnahme, das Verarbeiten und Umsetzen von Informationen einen |ebendangen Prozef3
dar.

Im Zuge der Bildungsreform in der zweiten Hélfte des 20. Jahrhunderts wurde das Lernen zu einem
Zentralbegriff der Erziehungswissenschaft. Gleichzeitig trat die Auffassung in den Hintergrund, dai3
genetisch vorgezeichnete Anlagen wie Begabung oder Intelligenz die einzigen ausschlaggebenden
Faktoren fir Erreichung eines bestimmten Koénnens sind. Die zwe Faktoren Gedéchtnis und
Aufmerksamkeit beeinflussen den Lernenden wesentlich. Nicht zu vergessen ist zudem, dali3 Irrwege und
Enttduschungen die zentralen Vorgange zu produktivem Lernen sind.

[11.2 Gedachtnis

Beim Gedachtnis handelt es sich um die Fahigkeit, Informationen zu speichern und wieder abzurufen. Der
Philosoph Platon glaubte, dal? sich in unseren Seelen etwas befinde, das die Eigenschaften von Wachs
habe:
"Was sich nun abdriickt, daran erinnern wir uns. Wurde es aber geldscht oder konnte es auch gar
nicht eingedriickt werden, so vergessen wir die Sache und wissen sie nicht.”.



. Grundlegende Begriffe

Seit langem suchen Forscher nach dem Sitz des Gedéchtnisses. Auf hiologische Vorgange soll an dieser
Stelle jedoch nicht eingegangen werden, da noch weitgehend unklar ist, wie die Informationsverarbeitung,
d.h. das Einpragen und Erinnern, tatsichlich abl&uift.

Noch vor kurzem gingen Forscher davon aus, dal3 es sich beim Gedéchtnis allein um ein dreigliedriges
Speichersystem handelt, in dem Informationen unterschiedlich lang eingelagert werden. Den ersten
Speicher dieses Systems bezeichnete man als Ultrakurzzeitgedachtnis, in dem Fakten bis etwa 20
Sekunden gespeichert werden konnen, den zweiten Speicher ads Kurzzeitgedéchtnis, in dem man
bestimmte Fakten etwa 1-2 Stunden behdlt und den dritten as Langzeitgedéchtnis, in dem
hochstrukturierte Informationen ggf. lebenslang abgespeichert werden. Neuere Forschungsergebnisse aus
der Neuropsychologie belegen jedoch, dad  zusdtzlich eher von enem inhatsspezifischen
Gedéachtnismodell ausgegangen werden muf3, welches ein anderes Modell des Gedéchtnisses verfolgt:

Langzeitgediachtnis

Wissensgedachinis

episodisches semantisches prozedurales
Geddchinis Geddchinis Gedichinis

Flitterwochen- P erele Bedeutung _Beriihmtes  Saxophon- Tennis-
erlebnis selbstverdiente  des Begriffes  italienisches, spielen  spielen

"eleichschenklig" schiefes
Bauwerk

3

=

Abb. 1: Gedachtnismodell



1. Grundlegende Begriffe

Ein System wird as Wissenssystem beschrieben, in dem u.a. Kenntnisse tber die Welt und Schulwissen
abgespeichert sind. Dieses kann in eine episodischen Bereich unterteilt werden, in dem an Ort und Zeit
gebundene personliche Erinnerungen enthalten sind, und einen semantischen Bereich, der stabiles Wissen
Uber Bedeutung von Worten und Fakten enthdlt. Ein weiteres Speichersystem ist das prozedurale
Gedachtnis, in dem mechanische und motorische Fertigkeiten und Handlungsabléufe abgespeichert sind.
Alle genannten Gedéchtnissysteme kénnen nicht als voneinander getrennt funktionierend betrachtet
werden, sondern wirken zusammen und erganzen einander. Daraus kann geschlul¥folgert werden, dal3 es
fur Lernende einfacher ist, neue Stoffe und Fakten aufzunehmen, wenn dese an personliche Erlebnisse
gekoppelt sind. Zudem ist es wichtig, neue Stoffe moglichst bald zu wiederholen, solange sie noch im
Kurzzeitgedachtnis liegen und eine klare Strukturierung gegeben ist.

[11.3  Ubung

Das Gelernte durch Wiederholung zu festigen, wird allgemein bekannt als Ubung bezeichnet, um

Datenwissen in das Langzeitgedachtnis zu transportieren. Es werden vier verschiedene Ubungsformen

unterschieden, was abhingig von der Organisation des Ubungsprozesses ist:

1. Bei der direkten Ubung soll Neugelerntes vor dem Vergessen bewahrt werden. Als Beispiel kénnen
Hausaufgaben zum gerade Gelernten gelten.

2.  Bei der aponierten Ubung wird jedem Lernschritt eine Ubung zugeordnet. Als Beispiel stehen
Ubungen zu den Kapiteln eines Lehrbuchs.

3. Im Gegensatz dazu handelt es sich bei der disponierten Ubung um planmaige, gleichmafig
wiederkehrende Einheiten. Ein Beispiel sind Tutoribungen zu einer Vorlesung.

4.  Bei der latenten Ubung sind Ubungsformen in anderen Tétigkeiten versteckt, z.B. werden beim
Erstellen eines Vortrags indirekt Ausdruck und Grammatik trainiert.

[11.4 Aufmerksamkeit

Die spontane oder durch Ubung gesteuerte Aufnahmefahigkeit des Gedachtnisses wird stark vom Grad der
Aufmerksamkeit beeinflud. Dabel handelt es sich um einen Prozel3, der mitbestimmt, welche
Informationen zur weiteren Verarbeitung ausgewdhlt werden. Eindriicke, von den Sinnesorganen
Ubertragen, werden sowohl bevorzugt weitergeleitet as auch zurtickgewiesen. Diesbeziglich wirkt ein
Reiz aufmerksamkeitserregend, wenn er in besonderer Intensitét bzw. Grof3e dargeboten wird oder durch
Wiederholung gekennzeichnet ist. Abgesehen von e ementaren Daten, wie dem eigenen Namen, werden
v.a. Dingeregidriert, auf die sich die Aufmerksamkeit richtet.
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. Grundlegende Begriffe

Werden zu viele Daten bei zu geringer Aufmerksamkeit geboten, reagiert der Organismus normalerweise
mit Aggression und (un-)bewuf3ter Lernverweigerung.

Aufmerksamkeit mit ihren unterschiedlichen Komponenten stellt zusammenfassend eine der wichtigsten
Basdeistungen des Gehirns ist, auf der hohere Hirnleistungen aufbauen. Sieht man von fehlender
Aufmerksamkeit und daraus resultierenden schlechten Lernergebnissen ab, gibt es eine Vielzahl weiterer
Lernstérungen, denen begegnet werden mul3.

I11.5 Lernstérungen

Eine Vielzahl von Lernstérungen konnen den Lernerfolg beeinflussen, denen begegnet werden mul3. An
dieser Stelle sei auf vier Formen verwiesen, weitergehende Informationen siehe [Hub2000].

Das passive Vergessen stdlt eine Lernstérung dar, bei der veratete Informationen freigegeben werden.
Ferner kdnnen sich unmittelbar aufeinanderfolgende Lernvorgange stéren, was as aktive Hemmung
bezeichnet wird; dies geschieht als Schutz vor Uberlastung des Gehirns. Problematisch ist ebenfalls die
sog. Ranschburgsche Hemmung, bel der das zeitlich benachbarte Lernen hnlicher Gegenstande zu einer
dauerhaften Verwechdung fihren kann. Hierzu kann eine Unzahl an Beispielen gegeben werden:
z.B. kénnen grammatikalische Begrifflichkeiten wie , Partizip I* und , Partizip 11" zu Verwechslungen
fuhren, vorrangig wenn sie im Unterricht zeitgleich behandelt werden. Fur unser ,, Seelenheil” gefahrliche
Informationen werden oftmals verdrangt, was ein Schutzmechanismus gegen seelische Problemeist.
Solchen und weiteren Lernstérungen kann abhdngig vom Problem mit positiver Unterstiitzung (loben),
Pausen in der Lehrgestaltung, einer Abwechslung im Themenspektrum oder viel Wiederholung und
Ubung begegnet werden.
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V. Lernpsychologie

Nach dieser Einfihrung in didaktische Fragestellungen, werden nun lernpsychologische Aspekte
betrachtet. Die Lernpsychologie bildet eine der wichtigsten Bezugswissenschaften der Didaktik, in der
menschliche Lernvorgdnge Gegenstand der Untersuchungen sind. Die bedeutendsten Ausprégungen
maochte ich an dieser Stelle vorstellen, durch die die aktuelle Vorstellung des Lernvorgangs und dartiber
hinaus auch das heutige Unterrichtsbild entscheldend geprégt wurden:

Behaviourismus

Kognitivismus

integrative Theorien nach Bandura und Gagné

Entwicklungspsychologie nach Piaget

IV.1 Behaviourismus

Der Behaviourismus war bis in die 50er Jahre des letzten Jahrhunderts vorherrschend und ist vom
englischen Begriff ,,behaviour” (= Verhalten) abgeleitet.

Das Hauptzidl dieser Verhaltendehre liegt in der Vorhersage bestimmter Reaktionen in einer gegebenen
Situation. Die wichtigsten Wurzeln, der physiologische Antell zur Reiz-Reaktions-Untersuchung,
stammen vom Russen Ivan P. Pawlow (1849-1936). Jener flhrte zu Beginn des 19. Jahrhunderts seine
klassisch gewordenen Experimente zum Konditionieren durch:

= R e o)

a) unbedingter Spaichal- | b) Darbietung eines ¢} gleichzeitioes wieder- | d) bedingter Relz 18t
flufireflex aul Futier nautralan Reizes holtes Darbigten von bedingten Speichelflus-
[klingein einer Glocke) Futter und Glockensignal | reflax aus

ot SpeichelfluBrefiex
piELE

Abb. 2: Schema des Ablaufs von Pawlows Versuchen
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V. L ernpsychologie

Ein Hund wurde in einen speziellen Apparat gefihrt, in dem die Intensitdt des Speichdflusses als
Reaktion auf bestimmte Reize gemessen werden kann. Dem Hund wurde einerseits Futter présentiert, was
als unbedingter Reiz zum Speichelflul? fUhrte, einem angeborenen Reflex. Auf der anderen Seite zeigte
der Hund auf einen neutralen Reiz hin, das Lauten einer Glocke, keinerlei Reaktion aul3er einer gewissen
Neugier. Pawlow kombinierte spéter diese beiden Reize - Futter und Glocke - worauf der Hund ebenfalls
mit Speichelflul reagierte. Nach mehrmaligem Wiederholen dieser Reizprésentation reagierte der Hund
schon auf das Glockenlauten mit Speichdflul?, ohne dal3 ihm Futter vorgelegt wurde. Diese Reaktion
nannte Pawlow bedingte Reaktion. Der entscheidende Punkt in diesem Experiment ist, dal3 nach der
Konditionierung ein vorher neutradler Reiz eine Reaktion hervorruft, die vorher nur durch einen
unbedingten Reiz ausgel 6st wurde.

Zwar wurde der Behaviorismus von diesem bedeutenden russischen Einflufd geprégt, dennoch handelt es
sich hietbel um en sehr amerikanisch geprégtes Paradigma. Als eigentlicher Begrinder des
Behaviorismus gilt der amerikanische Psychologe John B. Watson, der sich dafir ausspricht, die
psychologische Forschung rein auf beobachtbares Verhalten zu beschrénken. Insofern handelt es sich
beim Leitbild des Behaviorismus um eine Psychologie, die nur as wirklich anerkennt, was beobachtbar
und mef3bar ist. Prinzipiell versucht der Behaviorist den Organismus (sowohl den menschlichen als auch
den tierischen) nach dem Vorbild einer Maschine zu verstehen, in die er nicht hineinsehen kann, sondern
deren Funktionsweise nur aus dem Input, den Reizen, und dem Output, den Reaktionen, zu erschlief3en ist.
All diese Untersuchungen flhrten wenngleich nicht zu , Allwissen”, doch zu mehreren Einsichten, wie
man mit Lernenden umgehen sollte: zum einen ist die Schaffung einer entspannten Lernumgebung von
Vortell, des weiteren sollten Bestrafungen vermieden und L ob ausgesprochen werden, wenn es angebracht
erscheint. Dies kann Abwehr- und Angstreaktionen vermeiden.

In der Nachkriegszeit ist der Einflu? des Behaviourismus so grold gewesen, dal? er beinahe zum
herrschenden Paradigma der (westlichen) akademischen Psychologie wird. Als Gegenstromung zu den
behaviouristischen Theorien, deren Geltung in der Mitte des letzten Jahrhunderts schwand, entstanden
pardlel Lerntheorien, die sich weniger fur die Beobachtung aul3erer Verhaltensweisen interessierten.

IV.2 Kognitivismus

Der Kognitivismus entwickelte sich etwa zur gleichen Zeit wie der Behaviourismus, gewann aber erst
Mitte der 60er Jahre zunehmend an Bedeutung.

Die Kognitionswissenschaft revolutionierte die Psychologie, indem sie den Geist rehabilitierte. Bel dieser
Stromung wurden insbesondere die Leistungen des Gehirns in den VVordergrund gestellt, die Entwicklung
wird as aktiver Prozef3 eines Subjekts gesehen, wobe dieses Subjekt Erkenntnis durch aktive
Auseinandersetzung mit der Umwelt aufbaut.
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V. L ernpsychologie

Wahrend Behaviouristen menschliches Verhaten ausschliedlich auf eine Verbindung von Reizen und
Reaktionen beschréanken, gehen kognitivistische Theorien davon aus, dal3 das Verhalten zielgerichtet bzw.
erwartungsgesteuert ist. Ein Mensch handelt demnach, well er eine bestimmte Erwartung in Verbindung
mit seinem geplanten Tun hat. In diesem Zusammenhang wird Lehrern geraten, dald sie immer den Sinn
eines Lernvorgangs deutlich machen sollten, sowie eine klare Strukturierung der Inhalte vorgeben.

IV.3 Integrative Theorien

Waéhrend sich die beiden oben genannten fundamentalen lernpsychologischen Ansédtze relativ klar
voneinander abgrenzen lassen, liegt die Leistung der folgenden Forscher insbesondere in der
Zusammenfihrung von Erkenntnissen in ganzheitliche Theorien. Sie nutzen die Kombination
urspringlicher Erkenntnisse zur Erklérung von Verhaltensmustern und L ernvorgangen.

IV.3.1 Albert Bandura

Dieser amerikanische Wissenschaftler stellte integrative Theorien zur Prognose von Verhalten auf und
war Begriinder der , sozialen Lerntheorie”. Im Gegensatz zu anderen Lernpsychologen beschéftigt sich A.
Bandura gezielt mit der Frage, wie Verhaltensweisen speziell im soziaden und sprachlichen Bereich
erworben werden.

Er fihrte den Begriff des Modelllernens ein: ein Individuum eignet sich durch Beobachtung des
Verhatens anderer Individuen neue Verhatensweisen an oder éndert bestehende Verhaltensmuster. Der
Beobachtete wird dabel als Modell bezeichnet, im menschlichen Umfeld konnen dies Eltern oder
Personen aus den Medien sein, die nachgeahmt werden. Fir A. Bandura stand fest, dal3 menschliches
Verhdten nicht dlein durch Reiz-Reaktions-Zusammenhdnge erklarbar sei, sondern zudem weitere
Prozesse ablaufen.

14



V. L ernpsychologie

IV.3.2 Robert M. Gagné

Der Forscher Robert M. Gagné entwickelte eine Einteilung von Lernvorgangen, die er Beobachtungen
nach acht verschiedenen Kategorien zuordnete:

Signallernen

Rez-Reaktions-Lernen

Lernen motorischer Ketten

Lernen sprachlicher Assoziationen

Lernen multipler Diskrimination

Begriffdernen

Regellernen

Probleml dsen

Diese Lernarten sind hierarchisch organisiert, insofern a's jede Kategorie auf der vorhergehenden aufbaui.
Dabei sieht Gagné den Lernprozef3 des Problemlésens als den vielschichtigsten an, der die Beherrschung

O N gk wDdDE

aller anderen Lernprozesse voraussetzt.

Beim Sgnallernen (1) handelt es sich z.B. um enfaches Pawlowsches Konditionieren; das Reiz-
Reaktiondernen (2) besagt bspw., dald Schiler schweigen, wenn der Lehrer die Hand hebt (und sie gut
erzogen sind). Zum sogenannten Regellernen (7) zéhlt dagegen z.B. das Lernen der Syntaxregeln einer
Programmiersprache. Das folgende Beispiel verdeutlicht die Komplexitét des Problemldsens (8), wobel
L dsungsstrategien aus bekannten Regeln entwickelt werden:

Aufgabe: Ein Jager soll bestimmte Affen fangen.
Uberlegung: Vier Regeln konnen bei der Lésung dieses einfachen Problems angewandt werden:
1. Affen mogen bestimmte Frichte
2. Diese Friichte wachsen auf 3m-hohen Baumen
3. Affen haben Schwénze, die immer mindestens 1m lang sind
4. Affen sind harmlos.

Die L6sung kann in Form einer Regel héherer Ordnung ausgedriickt werden:
Affen kénnen an ihren Schwénzen von den Baumen herabgezogen werden.
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V. L ernpsychologie

V.4  Entwicklungspsychologie nach J. Piaget

In anderem Zusammenhang erwahnenswert sind die Studien von
Jean Piaget aus dem Jahr 1975. Er konzentrierte sich besonders auf die Entwicklung junger Menschen und
teilte deren Denk- und Lernfahigkeit nach zeitlichen Phasen ein:

1 sensumotorisches Stadium (0-2 Jahre)

2. vorbegriffliches Stadium (2-4 Jahre)

3. intuitive Denkphase (4-7 Jahre)

4. konkret-operationales Stadium  (7-11 Jahre)

5. formales Stadium (ab 12 Jahren)

Kinder im Alter bis zu 2 Jahren befinden sich im sensumotorischen Stadium und leben beinahe ohne
Sporache im Hier und Jetzt; Objekte existieren fur sie nur, wenn sie wirklich wahrgenommen werden
konnen; das Kleinkind erweitert sein angeborenes Verhaltensrepertoire und erwirbt in dieser Phase
langsam die Fahigkeit, zu kommunizieren. Im vorbegrifflichen Stadium zwischen der Vollendung des 2.
und 4. Lebengahres wird das Kind fahig, mit Vorstellungen und Symbolen umzugehen; damit ist es in der
Lage, zwischen einem wirklich vorhandenen Gegenstand und einem nur vorgestellten Symbol zu
unterscheiden, so kann z.B. ein Holzkl6tzchen stellvertretend als Auto oder Haus benutzt werden. Ein
Kind im Vorschulalter von 4-7 Jahren befindet sich in der intuitiven Denkphase, in der das Denken v.a
von der Wahrnehmung dominiert ist; auch konnen bereits gewisse Sichtweisen anderer Personen
nachvollzogen werden. Im konkret-operationalen Stadium zwischen 711 Jahren lernt das Kind z.B. zu
unterscheiden und lernt durch Versuch und Irrtum; das Denken ist jedoch immer noch an konkreten
Objekten festgemacht (Zahlstébchen im Mathematik-Unterricht). Erst ab etwa 12 Jahren ist das Denken
nicht mehr nur auf die konkrete Wirklichkeit beschrankt; das Kind befindet sich im formalen Stadium, das
Gebiet des Hypothetischen wird einbezogen und das Kind lernt, Transitivitéten zu erkennen.

Plaget behauptet zwar nicht, dal’3 immer ales zu jedem Zeitpunkt haargenau so eintritt, dennoch muf3
jeder Mensch in seiner Entwicklung ale genannten Leistungsformen durchlaufen. Nach dieser
lernpsychologischen Einteilung ist festzuhalten, dal3 abhéngig vom Alter unterschiedliche Lernstrategien
zum Erfolg fiihren konnen. So sollte in unteren Klassen immer mit konkreten Objekten gearbeitet werden,
da das Denken noch rea orientiert ist; abstrakte Operationen konnen dagegen erst ab der 7.
Jahrgangsstufe verstanden werden

Werden all die Erkenntnisse der verschiedenen lernpsychologischen Grundsdize zusammengefaldt,
ergeben sich viele Anknlpfpunkte fir eine gute Lernumgebung und —leistung. Generell sollte Lernen
unter konstruktiven Gesichtspunkten betrachtet werden, wobei die aktive Beteiligung des Lernenden
geférdert werden sollte. Lehrer mussen eine Vorbildfunktion einnehmen, vermitteln und v.a. positiv
verstérken, angtatt zu bestrafen, um nicht Abwehrreaktionen zu fordern.
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V. Prinzipien didaktischen Handelns

In diesem Kapitel werden die Begriffe
Motivierung und Motivation
Kreativitét
Anschaulichkeit und

Differenzierung
vorgestellt, deren Beachtung eine wichtige Rolle im Bezug auf die Unterrichtsgestaltung spielt.

V.1  Motivierung und Motivation

Die Motivierung ist das vordringlichste Ziel didaktischen Handelns, da ohne den durch angemessene
Motivierung erzeugten Lernwillen jedes unterrichtliche Bemiihen sinnlos ist. Unter Motivierung versteht
man das aktive Bemihen zur Herstellung der Motivation, was en kurzer andauernder Zustand des
Angetriebenseins ist. Motive wie Ehrgeiz, Schaffensfreude, soziale Bedirfnisse oder Machtstreben
koénnen Anreize sein, sich zu motivieren. Dabel spielen Emotionen bel Motiven eine bedeutende Rolle, da
Lebewesen Handlungen wiederholen, bei denen sie Lust empfunden haben und solche vermeiden, bei
denen Unlust auftrat.

MOTIVATION

}

A
-

Ehrgeiz —jm=—

wu —=— Erfoly
b

Interesse —j =, —— Funktionslust
-—
Schaffensfreude —gme = S

-
—

Abb. 3: Motivierung und Motive

Die Beziehung zwischen Motivation und Lernen ist immer wechselseitig, d.h. Motivation ist einerseits
Voraussetzung, andererseits auch Ergebnis von Lernprozessen. Ein Lehrer sollte immer die
Erwartungshaltung der Schiller beachten und hin und wieder Uberraschungsmomente einfliel3en lassen,
angtatt stets nur trockenen Stoff anzubieten. Es ist nicht abzustreiten, dal3 es fur einen Lehrer haufig
schwierig ist, einen behandelten Stoff interessant darzustellen. Jedoch sollte zumindest versucht werden,
Schilern die Freude am Tun zu vermitteln und die Bedeutung des Unterrichts zu betonen. Leider ist nicht
jeder Lehrende féhig, Schiler richtig zu motivieren — sei es, dal3 der Dozent eine negative Ausstrahlung
oder schlechte Tagesform hat, einen stark dominanten, verschiichterten oder sogar intoleranten
Flhrungsstil aufweist oder die Schiler andauernd unter- oder Uberfordert.
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V. Prinzipien didaktischen Handelns

V.2  Kreativitat

Ein weiterer Aspekt, der zu den wichtigsten Zielen des Unterrichts zahlt, ist die Forderung von
Kreativitat Diese kann nur in einer offenen Atmosphére gedeihen, in der Schiller as eigensténdige
Personlichkeiten akzeptiert werden und der Lehrer nur indirekt Einflu3 nimmt. Konformitétsdruck,
autoritdre Haltungen, spottische Bemerkungen und viele weitere Behinderungen storen dagegen die
Ausprégung von Kreativitat

Um Motivation und Kreativitét zu férdern, Belastung unterschiedlicher Leistungsbereiche zu erméglichen
und Langeweile zu vermeiden, ist Unterricht grundsétzlich so variabel und flexibel wie méglich zu
gestalten. Dies soll aber nicht bedeuten, dal3 dafir auf eine gute Strukturierung des L ehrstoffes verzichtet
werden mul3. Generell erleichtert die Darbietung des Lehrstoffes in klare inhaltliche Unterteilungen und
Abhangigkeiten dem Lernenden die Aufnahme und Verarbeitung.

V.3  Anschaulichkeit

Doch ds reine Datenmenge gesehen, kann die Fille der auf den Schiler einstromenden Reize nicht
verarbeitet werden. Anschaulichkeit soll ihn in diesem Fall durch Erzeugung von Assoziationen bei der

Auswahl von Wichtigem unterstiitzen.

, Veranschaulichen' ist dabei das Bemuihen des Lehrenden, einen Lerninhalt so aufzubereiten, dal? bei aller
Wahrung der Sachgeméltheit die Vorstellungsfahigkeit des Schiilers unterstiitzt wird — und somit ein
Lernerfolg erzielt wird. Zu solchen Anstrengungen konnen bspw. Erzéhlungen, Einsatz des
Schulfernsehens oder Exkursionen zadhlen, wobei den hochsten Grad an Anschaulichkeit stets die
originale Begegnung hat. Erwahnenswert ist auch der bildhafte Einsatz von Sprache bei der Darbietung
von Unterrichtsgegenstdnden als beeindruckendes Mittel.

V.4  Differenzierung

Um bei jedem Schiler einen optimalen Lernerfolg zu erzielen, ist u.U. eine Differenzierung der Gruppe
vonnoten. Darunter versteht man die Auflésung des heterogenen Klassenverbands zugunsten homogener
Gruppen in Bezug auf Leistungsfahigkeit oder bestimmten Interessensrichtungen der Schiler. Dies soll
insbesondere die unterschiedlichen Lernvoraussetzungen berlicksichtigen, je nach Lerntyp, logischen
Fahigkeiten oder Kreativitét.

Diesbeziiglich kann die Differenzierung zu getrennt unterrichteten Kursen fiihren oder zu gruppeninternen
Gliederungen mit einer gemeinsamen L ehrkraft.
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VI.  Schlu3

Wie anhand der vorgestellten Begrifflichkeiten und den verschiedenen Konzepten zu ersehen ist,
existieren diverse Vorstellungen und Ansédtze im Bezug zur Didaktik, wobei sich im Laufe der Zeit immer
wieder neue ,Rezepte’ fir eine optimierte Lehrer-Schiiler-Interaktion entwickelt haben und bestimmt
auch weiterhin werden.

Unterricht as hochkomplexer Proze? mit Wechselwirkungen zwischen Lehrer und Schiler kann den
verschiedenen didaktischen Ansdtzen nach unterschiedlich realisiert werden. Zum einen kdnnen nach der
Gottinger Schule eher Lernzieleim Vordergrund stehen oder aber nach dem lerntheoretischen Ansatzauch
Uberlegungen zur Methodik einen wichtigen Platz einnehmen. Die vorgestellten Theorien, ob einem
Paradigma oder unterschiedlichen Forschungserkenntnissen folgend, haben das heutige Bild des Lehrens
und Lernens entschel dend gepréagt.
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